s’
-

SICHA
£DVCAE Ho

2

LTS

f2 2 SRR

v

4. FIM INDIVIDUAL OU FIM SOCIAL?

N

A A educagio terd por fim o individuo, sua perfeicio e sua
2% felicidade ou a sociedade, sua prosperidade, sua forga e sua
4. grandeza? As duas teses, que se defrontaram no decurso dos
'% séculos, nio sio entretanto inconcilidveis. }
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% I Fim individual
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Perseguir, em educacdo, um fim individual, consiste ‘em
desejar formar um homem, abstragio feita do meio em que vi-
verd e da profissio que exercerd. Isto supde que se creia na
unidade do homem e que ‘se saiba em que consiste 0 homem
ideal. . '

1. PLATAO: “Revelar-se capaz de realizar nos corpos
COmo nas almas toda a beleza e toda a-exceléncia possivel é o
dever absoluto, pelo menos de uma educagio bem compreen-
dida.” (A4s leis, liv. VII).

“Platdo agora vé claro em si mesmo: seu ensino visa for-
mar um homem, no maximo um pequeno grupo de homens reu-
nidos em escola, formando uma seita fechada, uma ilhota cul-
tural sa no meio de uma sociedade podre. O Sibio, pois j4 é a

uma sabedoria de tipo-personalista que 0 platonismo leva, pas-
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sara sua vida se ocupando de seus proprios negécios. Assim
o pensamento platdnico, movido no inicio pelo desejo de restau-
rar a ética totalitaria da cidade antiga, chega, em tltima analise,
a transcender os quadros desta ultima e a lancar os fundamentos
do que continuara a ser a cuitura pessoal do filésofo classico.”
(MARROU, Histoire de l'education dans I'Antiquité, Ed. du

Seuil, p. 130.)

2. O classicismo antigo: “A educagdo clssica se gaba de
dispensar uma formacdo tipo, a0 mesmo tempo geral e comum.
Ela procura desenvolver, sem atrofiar nenhuma, todas as vir-
tualidades do ser humano, tornando-o assim capaz de melhor
realizar qualquer tarefa que a vida, as exigéncias sociais ou sua
livre vocacdo exigirdo dele mais tarde. O produto ideal de uma
tal educacdo é de algum modo um tecido humano indiferencia-
do, mas de grande qualidade intrinseca, pronto a obedecer a
todas as injungdes do espirito ou da conjuntura. Os Antigos
tiveram uma clara consciéncia dessa indeterminacdo fecunda de
seu ideal cultural. Ninguém exprimiu-o melhor que Juliano, o
Apdstata’, numa passagem lirica onde opoe o “helenismo” tra-
dicional a0 que acredita ser a barbérie dos cristdos. O homem
bem dotado, diz ele, que recebeu a educagdo classica, torna-se
capaz de qualquer género de exploragdo: pode, igualmente bem,
fazer a ciéncia progredir, tornar-se um chefe politico, um sol-
dado, um explorador, um herdi. Ele é como um presente dos
deuses entre os homens.” (MARROU, ibid., p. 331.)

“O humanismo cldssico é profundamente marcado pela
idéia personalista, tdo caracteristica do periodo helenistico em
que o classicismo tomou sua forma definitiva. A educagdo cléas-
sica procura formar o homem enquanto homem e nao enquanto
elemento ao servico de um aparelho politico, enquanto abelha
na colméia.” (MARROU, ibid., p. 335.)

3. COMENIO: “Na verdade, foi a palavra de um sabio
que proclamou que as escolas sdo ateliés de homens na medida
em que, gragas a sua agdo, o homem torna-se ai verdadeiramen-
te homem, isto ¢, um ser racional cujos pensamentos possuem
sabedoria e cujas agdes possuem prudéncia...”

“O critico que dé crédito a minhas afirmagGes me achara
talvez presungoso por querer demonstrar 0 que é uma verda-
deira escola. Chamo de escola, <que responde verdadeiramente
a seu fim, aquela que é um verdadeiro laboratdrio de homens.
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Aquela em que o gspirito dos alunos é merguihado no fulguran-
te esplendor da ciéncia para que compreendam rapidamente
tudo o que banha na evidéncia e no mistério (como diz o livro
da sabedoria)., para que a alma e as afecgoes da alma sejam
levadas a realizar a harmonia universal que resulta da virtude,
para que o coracdo seja inflamado pelo amor do saber e per-
manega por ele inebriado. Em uma palavra a escola onde, a to-
dos, € ensinado realmente tudo.” (La grande didactique, P.U.F.)

_ 4. ROUSSEAU: Uma educagio conforme 3a natureza
wsa'fOFmar 0 “homem natural” que ndo pertence a nenhuma
profissdo, a nenhuma classe social. a nenhum pais e que podera,

em quaisquer circunstancias, se ccaduzir como homem: “Tudo .

0 que os homens fizeram, os homens podem destruir; somente
Os caracteres que a natureza imprime s3o indeléveis e a nature-
za nao faz nem principes, nem ricos, nem senhores. O que fara,
pois, na desgraca, um sitrapa? que tiver sido educado sé para

_.a grandeza? O que fard na pobreza, o publicano® que s6 sabe
... viver no ouro? O que fara, desprovido de tudo, esse faustoso

imbecil que ndo sabe se conduzir e s6 se empenha no que lhe é

-, .estranho*? Feliz entdo aquele que sabe deixar o estado que o

:iexxa, continuando .homem apesar da sorte! Que se louve quan-
0 ;e querra esse rei vencido que, encolerizado, quer se enterrar
sob os destrocos de seu trono. De minha parte, o desprezo. Vejo

. que ele s6 existe por sua coroa, e que nao € nada se ndo € rei.

dMlas aquele que a perde e se arranja sem ela estd entdo acima
loeu 22) Dzdcondxgao de rei, que um covarde, um mediocre, um
g nf lt;.eet:st‘:rcer como um outro, ele as_ccnde ao estado de
i d;sc:lm 5 z;?.po;cos sabem exercer. Entz}o ele vence a sorte,
nio The v Sz::l)1 éoev:lcnadix a nao ser a si mesmo; e, quando

. - ”»

(Enmdio 117.) , ele ndo € nada; é alguma coisa.

) R'O.US.SEAU cré na unidade do homem. A consciéncia,
nnfxpxo inato”, é em toda parte a mesma.

.. “Lancem os olhos sobre todas as nagdes do mundo, per-
corram todas as histérias. Entre tantos cultos inumanos e bi-
:aég:féserQUe essa prodigiosa diversidade de costumes e de ca-
0 de.ho’n n;gn(tjrarao por toda parte as mesmas idéias de justica
ehor estudade, por toda parte as /mesmas nogoes de bem e
‘“ -

Eles nio ousam rejeitar esse acordo evidente e universal

de todas as nagoes; e, contra a notéria uniformidade da capa-
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cidade de julgar dos homens, vio buscar nas trevas algum exem-
plo obscuro € conhecido so6 deles, como se todas as inclinagdes
da natureza fossem anuladas pela depravagao de um povo, e
como se, pelo fato de existirem monstros, a espécie nao fosse
mais nada. Mas de que servem a0 cético Montaigne® os tormen-
tos que ele se d4 para desenterrar num canto do mundo um

.costume OpOsto as nogoes de justica? De que lhe serve dar aos

mais suspeitos viajantes a autoridade que recusa aos mais céle-
bres escritores? Alguns usos incertos e bizarros, fundados em
causas locais que nos sao desconhecidas, destruirao a indugao
geral tirada do concurso de todos os povos, Opostos no restante,
e de acordo nesse tnico ponto? Oh, Montaigne! tu que te van-
glonias de franqueza e de verdade, sé sincero € verdadeiro, se €
que um filésofo pode sé-lo, e dize se existe um so pais sobre a
terra onde seja crime conservar sua fé. ser clemente, benfeitor,
generoso, onde 0 homem de bem seja desprezivel e 0 peérfido

honrado.” (Emilio IV.)

5. KANT: “O homem é a unica criatura suscetivel de
educacio. Por educagao, entende-se os cuidados que sua infan-
.cia reclama, a disciplina® que o torna homem, enfim a instrucao
com a cultura. ..

« . A disciplina nos faz passar do estado de animal a0
de homem. Um animal é por seu proprio instinto tudo o que
pode ser; uma razao exterior tomou de antemao para ele todos
os cuidados indispensdveis. Mas o homem tem necessidade de
sua propria razao. Ele ndo possui instinto, € ¢ mecessario que
faca para si mesmo Seu plano de conduta. Mas, como nao é
imediatamente capaz disso, e chega ao mundo em estado selva-
gem. tem necessidade do socorro dos outros.” (Tratado de
pedagogia.)

6. Nossa ambicdo, segundo RENAN, deve ser a de levar
cada individuo a perfeicao, isto &, a de fazer de cada individuo
uma imagem em miniatura da humanidade: “Visto como ho-
mem, um Newton, um Cuvier, um Heyne, soa menos bem que
um sabio antigo, um Sélon ou um Pitagoras, por exemplo. 0
fim do homem ndo € O de saber, de sentir, de imaginar, mas ©
de ser perfeito, isto €, de ser homem em toda a acepgdo da p¥
lavra; é o de oferecer num tipo individual o quadro abreviado
da humanidade completa, e"de mostrar-reunidos numa poderos?
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~ unidade todas as f_ac&s da vida que a humanidade tracou em
tempos ¢ lugares dlversps: Imagina-se freqiientemente que sé a
moralidade taz a perfeicdo, que a busca do verdadeiro e do

____pelo constitui -apenas um prazer, que o homem perfeito € o

honnéte homme, o irmdo mordvio, por exemplo. O modelo da
perfeicio nos ¢ dado -pela propria humanidade. A vida mais
perfeita € a que melhor representa toda a humanidade. Ora a
: hmpamdadc‘ c_:uluvada ndo é apenas moral; ela é ainda douta,
curiosa, poética e apaixonada.” (L’avenir de la science, Cal-
mann-Lévy.) '
. 7. “Os reformadores da educacdo observados por nds, es-
creve em algum lugar PAUL DESJARDINS, descobriram o
A verdadeiro no tocante a quase todas as questdes de detalhe: um’
no tocante a educagdo dos sentidos e ao processo do juizo na

e primeira infancia; um outro no tocante ao uso do trabalho ma-
"ff: v ua:, outro no tocante a ginastica racional; outro ainda no to-
;5'-'?.'.:"1 e ao modo de ensinar as linguas, ou a fisica, o desenho ou

_&%a musica vocal, etc. — descobertas -contemporaneas e diversas

e

s cujo centro, refletindo, parece uno; mas o centro, de onde tudo

s

“irradia, ndo € fortemente marcado em parte alguma, e € isto o

-i- que resta a fazer, numa escola que for pensada a francesa.”

s

“ 4
‘wt+3..~ “Acontece que esse centro € 0 homem e 0 mestre que aca-

-Escola pensada a francesa é aquela que se aplica a ensinar e a
. fazer nascer o homem.

‘bamos de evocar teria certamente acrescentado conosco que a

TR “ =
;.c'h: _ “Pela mesma razdo que temos em vista, a escola na tra-
_dicdo francesa do humanismo, devemos nos desligar das preo-
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_cupacdes do momento, por mais pesadas que sejam. Tratar de

" educacio, é pensar no fururo. e para o futuro, ¢ quase pensar

_'fora do tempo ¢, na medida’ que ele estd em nos, no absoluto
-se admite que a educagdo se funda no que ha de verdade nc;
étins]em- De ?latﬁo a Mox_naigne e de Montaigne a Rousseau, nao
Xiste doutrina pedagdgica que ndo temha proclamado que a
40 do homem seja a de realizar sua esséncia. As tarefas
casc:l.xlares, .profxssionais ou sociais, que lhe incumbem, as téc-
apropnadas para coloca-lo em estado de realiza-las, po-
mnh;;;:;rmde acordo com as épocas. 0s _lugares. o estado dos
< Seos e a orientacao das necessidades; sua obrigacao

-se 0 que € ndo ¢ por nada disso afetada.” (RENE

RT, Traité de pédagogie génerale, P.U.F., preficio, pp.

m
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II. Fim social

O fim da educacio, segundo alguns, é fazer individuos con-
forme as necessidades do meio social, consegiientemente, se-
melhantes no seio de uma sociedade dada, diferentes de um
meio social a outro.

“Pode-se fazer remontar is aplicagGes politicas de um
PLATAQ ou de um ARISTOTELES a idéia de que a educa-
20 deve ser colocada ao servico da coletividade. HOBBES,
com seu Leviatd, deu-lhe sua forma mais biol6gica. SPENCER
retomou-a de um modo pseudopositivo. Ela constitui a estrutura
profunda da sistematizacio sociolégica de AUGUSTE COMTE,
assim como da dialética de HEGEL. Enfim, ela foi orquestrada
com um lirismo transbordante em diversas obras de IZOULET.
O que a constitui essencialmente ¢ a prevaléncia da Sociedade
sobre o Individuo e o direito daquela de dispor dos destinos
deste: o que importa antes do bem particular € o bem social,
e toda manifestacio individual, pelo préprio fato de sé-lo, é
suspeita de egoismo e repleta de anarquia. Que se trate de uma
sociedade passada cujo desaparecimento se deplora, da socieda-
de presente que se deseja conservar, ou da sociedade futura
cujo advento se prepara. é Sempre em nome da coletividade que
se decide imprimir uma forma ao individuo. O Estado ndo pode
ficar estranho a vida da escola, que alis repercute, ndo somente
as desordens politicas. mas as vezes mesmo as simples mudancas
de ministério. O estudo aprofundado de BREAL sobre a instru-
¢do publica na Franca faz aparecer essas flutuacées. particuiar-
mente sobre as humanidades clissicas.” (BOUCHET. L’indivi-
dualisation de I'enseignement, P.UF., ed. de 1948, pp. 35-36.)

1. PLATAO parece fazer o direito do Estado passar antes
do direito do individuo quando escreve: “O casamento u4til ao
Estado, eis ai de fato, em cada caso, aquele que se deve pre-
wnder e ndo aquele que nos agrada mais.” (As leis.)

Para justificar a obrigacio escolar, ele opGe ao direito dos
pais, ndo o direito das criangas, mas o do Estado: “elas per-
tencem ao Estado mais do que aqueles que lhes deram a vida.”
(Ibid.)

2. Roma jamais se libertars inteiramente do ideal coletivo
que consagra o individuo ao Estado. Jamais ‘consentird em re-
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nunciar a ele, mesmo quando a evolugio dos costumes tiver
dele se afastado. Sem cessar, se reportara a ele com nostalgia,
e se esforcara periodicamente para voltar a ele. Que me baste

.-~ invocar o esforgo de restauracao moral levado a cabo no tem-

po de Augusto quando Hordcio cantaya:

E doce, é belo morrer por sua pdtria, reencontrando a
inspiracdo que tinha animado Tirteu de Esparta ou Calino de
Efeso seiscentos anos antes.” (MARROU, Histoire de I"Educa-
tions dans I’ Antiquité, Ed. du Seuil, pp. 339-340.)

siderar a escola como uma instituicdo isolada, nio poderemos’
descobrir nenhum principio moral diretor de sua atividade, por
que esta ndo terd objeto, nem ideal. £ verdade que se diz que
a escola pode ser encarada de um ponto de vista estritamente

L 3

... individualista, pois se Propoe desenvolver harmoniosamente as
- potencialidades do ser humano. Pretende-se poder definir de
.75 uma maneira adequada e completa o fim da educacdo fazen-
"+ do-se abstracdo da solidariedade social. Mas assim procedendo,

T ficg-se privado de qualquer critério, e de todo meio de atri-
2 bm.r'um valor qualquer aos termos que se empregam. Ignora-se.
- POIs, 0 que € um poder do ser humano. nio se sabe o que € um
" desenvolvimento harmonioso, pois um poder sé existe com
rcla(;éo 30 que estd destinado a produzir, & funcio que deve
“* servir. Nada h4 no ser humano que, tomado isoladamente, for-
Deca fins e indique em que sentido cumpre desenvolver uma
Cap_acidade. Se, pois. nio levamos em conta a vida social para
dc‘f_mir 0 fim da educacdo, voltamos pura e simplesmente 3

- ‘psicologia das faculdades da -alma’, quando devemos explicar
“~+ 0 que € uma capacidade enr geral e quais sdo seus caracteres
+-- eSpecificos. Somos obrigados a enumerar as diversas facul-
o dﬂdes—perccpcio, memoria, raciocinio, etc, — e declarar que

=g5-.tatacio puramente vazia e formal.” (L’4cole et 'enfant, De-

" lachaux et Niestlé, 22 ed., pp. 137-138.)

Ele censura a Rousseau nao ter visto que “no homem.
desenvolvimento natural sigaifica desenvolvimento social, jd que
98 vinculos que unem o individuo i sociedade sio ainda mais
Poderosos que os queé o unem i natureza. Como Pestalozzi
Mesmo diz, 5 natureza forma o homem para e pelas relagdes

. Bociais.” (Les écoles de demain, Flammarion, p. 67.)
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4. Segundo DURKHEIM: “A educagdo ¢ a acdo exer-
cida pelas geragoes adultas. sobre as que ndo estdo ainda ama-
durecidas para a vida social. Ela tem por objeto suscitar e de-
senvolver na crianga um certo numero de estados fisicos, in-
telectuais e morais que a sociedade politica em seu conjunto
e 0 meio especial®* ao qual estd particularmente destinada re-
clamam dela.” (Education et sociologie, P.U.F., 42 ed., p. 41.)

“A educagdo, longe de ter por objeto tnico ou principal
o individuo e seus interesses, ¢ antes de tudo o meio pelo qual
a sociedade renova perpetuamente as condigdoes de sua prépria
existéncia. A sociedade s6 pode viver se existe entre seus mem-
bros uma suficiente homogeneidade. A educagdo perpetua e
reforca esta homogeneidade, fixando de antemdo na alma da
crianga as similitudes essenciais que a vida coletiva supde. Mas,
por outro lado, sem uma certa diversidade, toda cooperagao
seria impossivel. A educacdo assegura a persisténcia dessa di-
versidade necessdria, diversificando-se e especializando-se. Ela
consiste, pois, sob um ou outros de seus aspectos, em uma
socializacdo metddica da jovem geragdo. Em cada um de nos,
pode-se dizer, existem dois seres, que, por serem inseparaveis
a ndo ser-pela abstracdo, ndo deixam de ser distintos. Um €
feito de todos os estados mentais que se relacionam apenas a
nos mesmos-e aos acontecimentos de nossa vida pessoal. E o
que se poderia chamar de ser individual. O outro é um sis-
tema de idéias, de sentimentos, de habitos, que exprimem em
nos, ndo nossa personalidade. mas o grupo ou os grupos dife-
rentes dos quais fazemos parte; tais sdo as crencas religiosas,
as crengas € as praticas morais, as tradigdes nacionais ou pro-
fissionais, as opinides coletivas de qualquer especie. Seu con-
junto forma o ser social. Constituir esse ser, em cada um de
nos, tal é o fim da educacao.” (Ibid, pp. 119-120.)

5. O fascismo italiano, nao sem excesso, tinha feito sua
essa concepgao da educacdo:

“O homem ndo é nada. O fascismo se eleva contra a
abstracio individual, baseada em utopias. Fora do Estado, nada
do que ¢ humano ou espiritual tem qualquer valor. S6 o fas-
cismo satisfaz as necessidades de todos®.” “‘A cultura das indi-
vidualidades infantis ndo tem sentido nem valor, a ndo ser que
se realize no espirito e segunda.as inspiragdes do Estado. Um
objetivo domina doravante essa educagdo que se pode definir
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_<..como o fabrico de uma juventude: “Tirar a crianca do bergo
: para fazer dela um cidaddo soldado do grande exército fascista,
confundido com a prépria nagdo... (A doutrina fascista) é o
___centro da educagdo; o resto é s6 um pretexto, um auxiliar,
uma ocasidao. .. Em nenhum momento, o fascismo deixa livre
seu partiddrio. Ele o ocupa todo o tempo. O regime. .. desin-
dividualiza a alma da crianga, ele a coletiviza®®.” (HENRI
. BOUCHET, L’individualisation de ['enseignement, P.U.F.,
771948, p. 40.)

III. Fim individual e fim social ndo sdo inconcilidveis

_._ 1. Ha sem divida exagero em querer submeter sem re-
_g,.’::-serva 0 individuo a sociedade. VALERY tinha razdes ao se

ég}" preocupar: .
“LS%.  “Ha muitos séculos, a humanidade ocidental persegue sem

e CeSsar a edificagdo da personalidade. Lentamente, laboriosa-
=y Mente e, muitas vezes, dolorosamente, o valor civil, politico,

s Juridico e metafisico do individuo foi criado e finalmente ele-
B yadc_) a uma espécie de absoluto que as nacdes de liberdade e
7 de igualdade, tornadas banais e desacreditadas, designaram.
Mas perdemos logo o sentimento da verdadeira forca desses
: termos famosos, que ndo deveriam. de forma alguma. evocar
. 20s espiritos direitos adquiridos para sempre, direitos que so
2 qualidade de homem confere. Tais direitos deveriam antes
" ser objetos de constante conquista, frutos de um esforgo per-
R;;;Pémo, es’f(.)rc;o nao somente .exercido no meio social e na ci-
*r-dade politica, mas primeiro, e essencialmente, em nés mesmos

. esobre nés mesmos.” )
“Eis nossa idéia do valor infinito do ,individuo, idéia que

’i’:?;u meditacio exalta, enquanto a observagio e a propria vida re-

tam a cada instante, ei-la hoje em coniraste e em conflito
rto com a concepgdo da coletividade e a do Estado que a

Ipresenta. Nossa geragdo terd visto, em 1ilguns anos, a idéia

do homem passar desse supremo valor elaborado por tantos
. Séculos a uma representagio totalmente diferente. Doravante
O homem ¢ concebido por muitos como elemento que vale
23 ._3P¢nas no sistema social, que ndo vive sernido por este sistema
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e para ele. Ele é apenas um meio da vida coletiva e todo va-
lor separado lhe é recusado, pois nada pode receber que nio
seja da comunidade e nada pode dar que ndo seja a ela.”
(PAUL VALERY, Variété 1V, Gallimard, 322 ed., p. 175.)

2. A sociedade, tal como a concebemos, tira proveito do
desenvolvimento individual: nada de especializacio muito ra-
pida e muito estrita e, por outro lado, preocupa¢dao em man-
ter, apesar das similitudes necessdrias, as diferencas enrique-
cedoras.

“Cultivar as diferencas... Por que mal-entendido GUE-
HENNO pode me censurar isto? Ndo hd nenhuma necessidade
em cultivar o resto que sera sempre facilmente encontrado. Mas
o raro, o excepcional, o tnico, que perda para todos se vierem
a desaparecer! Nio se precisa dizer que, se as particularidades
sdo fingidas e ficticiamente obtidas, nada mais funciona. Resta
apenas fingir. Mas a figura do homem merece ser constante-
mente enriquecida. Ai de quem tenta reduzi-la ou mesmo sim-
plesmente limitar seus tragos.. .

“...Por te preocupares em nao aprovar nem esposar
sendo Os mais gerais e os mais comuns sentimentos da huma-
nidade, tu a empobreces, Guéhenno. .. Todo esforco de desin-
dividualizacio em proveito da massa é, em ultima instancia,
funesta a propria massa.” (ANDRE GIDE, Journal, 3 de agos-
to de 1935, ed. de 1948, Gallimard, pp. 1231-1232.)

“A individualidade espiritual de cada um deverd ser cio-
samente preservada para maior vantagem do conjunto. A inte-
ligéncia e a sensibilidade humanas sé teriam a perder com a
homogeneizagio e a unificagdo dos espiritos. Durante muito
tempo, e talvez sempre, haverd bastante incerteza nos juizos
e nos fatos para que a humanidade tire proveito do fato de os
homens pensarem, sentirem e acreditarem diferentemente.”
(JEAN ROSTAND, Ce que je crois, Grasset, p. 92.).

3. Mas o individuo, para se desenvolver, para encontrar
seu lugar no meio que sera o seu, para ndo ser um inadaptado,
um selvagem, tem necessidade de ser socializado. A propria
idéia de liberdade é o produto de uma educagdo social. “O co-
nhecimento e a liberdade, diz PAUL VALERY, ndo sdo de
forma alguma produtos da natureza.”

Isto equivale a dizer que asociedades diferentes correspon-
derdo, como se pode ver no passado, educagdes diferentes.
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“A educagdo deve variar segundo o fim de cada sociedade
deve se propor, segundo a missdo que tal sociedade, tal época
__do mundo sente ter. Os utopistas (RABELAIS, FENELON,
ROUSSEAU) viram, com razdo, que a educagao era o enca-
minhamento do homem pelo homem para o bem. Sem divida,

’ o soberano bem é uno, por esséncia. Mas tem vdrios graus.

Sua forma varia segundo as sociedades, os tempos e lugares.
Assim, o primeiro grau do bem, a felicidade racional e virtuosa,
deve variar segundo as sociedades, os tempos e os lugares.
Assim o segundo grau, o estado sublime do homem, o soberano
bem da alma, que faz com que ela se ame, que fique feliz com
sua prépria contemplacdo, é o sacrificio, a vida do sacrificio, a
vida herdica que vive mais para o mundo que para si mesma.
Mas este estado varia segundo as sociedades, 0s tempos e oS
lugares. Aristides!! é um, Epiteto*? outro, la Pucelle outro. Se
; o fim é diverso, diversa serd a vida que leva a ele.” (MI-
**7 CHELET, Journal, 24 de abril de 1849.)

\?3‘ - “A educagdo variou infinitamente segundo as épocas e 0s
o lugares. Nas cidades gregas e latinas, a educacdo preparava o
‘f?f“indiyiduo para se submeter cegamente a coletividade, para tor-

** nar-se a coisa da sociedade. Hoje ela se esforca por fazer dele
uma personalidade auténoma. Em Atenas, procurava-se for-
mar espiritos delicados, avisados, suds, inebriados de medida
e de harmonia, capazes de apreciar o belo e as alegrias da

' pura especulagdo. Em Roma, desejava-se antes de tudo que as

-- - crlancas se tornassem homens de agdo, apaixonados pela gléria

~ militar, indiferentes ao que concernisse as letras e as artes. Na

" - -Idade Média, a educagdo era antes de tudo cristd; na Renas-
cenca, se reveste de um carater mais laico e mais literdrio.

fj;'_;___HOJe, a ciéncia tende a ocupar o lugar que a arte ocupava ou-

- &+ trora. Dird alguém que o fato nio € o ideal, que se a edu-
e Cacdo variou, serd porque os homens se enganaram sobre o

.~ que deveria ser? Mas, se a educacdo romana tivesse sido mar-
g cada por um individualismo compardvel ao nosso, a cidade
fomana ndo poderia ter se mantido. A civilizagdo latina ndo
tﬁna podido se constituir nem, conseqiientemente, nossa civi-
lizacdo moderna, que em parte saiu dela. As sociedades cristds

da Idade Média ndo teriam podido viver se tivessem conce-
dido ao livre exame o lugar que lhe concedemos hoje. H4,

. Pois, necessidades inelutdveis das quais é impossivel fazer abs-
_tragdo. Em que pode servir imaginar uma educagio que seria

apin
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mortal para a sociedade que a colocasse em pratica?” (DUR-
KHEIM, Education et sociologie, P. U. F., p. 34.)

“A educagdo que procuramos ¢ destinada aos franceses de
nossa época. Impossivel negar o cardter nacional de toda pra-
tica ‘pedagogica como de toda teoria pedagogica, na medida em
que correspondem a uma certa forma de civilizagdo. Um dos
papéis da sociologia é o de nos tornar atentos as tradigdes como
as prospecgoes™ da consciéncia nacional e o de nos prevenir
contra Os empréstimos macigos aos sistemas de educagao estran-
geiros. Sem anvida, é necessario olhar para além das fronteiras
& ndo hesitar em adotar certas praticas em uso €m Outros nacoes,
quando parecem necessarias. Mas um bom jardineiro deve saber
escolher com cuidado seus enxertos.” (MAURICE DEBESSE,
Les Etapes de I’Education, P. U.F., 32 ed., pp- 8-9.)

4. Uma educagdo bem compreendida deve ficar a meio
caminho entre O individualismo integral e o estatismo.. Para
servir eticazmente a sociedade € ao individuo, é preciso servir-
lhes conjuntamente, pois, segundo a expressao de FERDINAND

BUISSON, “eles ndao vivem um Sem o outro.”

“Individuo € sociedade se implicam reciprocamente. O que
se faz para O primeiro se faz também para a segunda e inver-
samente; cumpre trabalhar ao mesmo (empo para um e para
outro.” (BERGSON, Les deux sources de la morale et de la
religion, P.U. F.)

“Nas duas grandes vias que O élan vital encontrou abertas
diante de si, ao longo da série dos artropodes e da dos verte-
brados, desenvolveram-se em diregoes divergentes, diziamos, O
instinto e a inteligéncia, no inicio envolvidos confusamente um
no outro. No ponto culminante da primeira evolugdo estdo 0s
insetos himenopteros, na extremidade da segunda, o homem.
De uma parte € de outra, apesar da diferenca radical das formas
atngidas e da distancia crescente dos caminhos percorridos, ¢ a
vida social que 2 evolugdo chega, como se sua necessidade
tivesse feilo se sentir desde o inicio, ou, aates, COmoO S€ alguma
aspiragdo original € essencial da vida ndo pudesse encontrar a
pio ser na sociedade sua plena satisfagdo. A sociedade, que ©
a conjugagdo das energias individuais, beneficia-se dos esforgos
de todos e torna o estorgo de todos mais facil. Ela ndo pode
subsistir a nio ser que se subordine o individuo e ndo pod
progredir a ndo ser que S deixe agir: exigéncias opostas que
seria preciso reconciliar. No inseto, s6 a primeira condig@o ¢

-
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s "reahza.d..As.so_medades de' formigas e de abzlhas sdo admiravel-
“ mente 1sc1phr'1ang’ e unidas, mas imobilizadas numa imutavel
.rotina. Se o individuo se esquece a si mesmo, a sociedade

= esquece t;unbém sua destinagdo. Um e outro, em estado d
e sonambul’xsmo, fazem e refazem indefinidame;xtc a volta d;
mesmo cqculo, em vez de ir direto, em frente, a uma eficacia
2 social maior € a uma liberdade individual mais completa. A
~ nas as .sogledades .hu'manas tém fixadas diante dos oll;os p;;

5 dois oﬁgcuvos a atingir. Em lutg consigo mesmas € em guerra

I ‘umas com as outras procuram visivelmente, pela friccdo e pelo
: c{m_que, atenuar as arestas, usar antagonismos, eliminar'contra-

dicoes e fazer com que as vontades individuais se insiram sem

e ficformarem na vontade social.” (BERGSON, L’energi

‘.;ptmuelle, cap. I, P. U. F,, 522 ed., pp. 25-26.) ' o

2 “E ainda um debate quase ritual o que opde a educagio

Bt

&
p8

a,-(ys,}mdmdual e a educagao social. Cultivar sem medida o individual

_ exgpa‘alanqa ¢ prepara-la mal para se adaptar ao meio e para ai
= :dfsampe_nhar suas tarefas. Cultivar so6 o social é desenvolver o
‘..-g%,g;conformlsn’lo ea mentalidade do formigueiro. Perspectivas igual-
v:‘?:mtc temiveis: o pedagogo vira-lhes o rosto. Mas, numa educa-

¢
©

_,_2:: que se apoia na nogdo de etapa, entrevemos que hé
;:? mentos favoriivels a uma ou a outra tendéncia: a segunda e a
iﬁml‘etapgs sdo penodo§ de individualizagdo, a terceira e a
1. o periodos de socializagdo. O dever do educador € estar
+>&tento para realizar entre as duas forgas igualmente necessarias

“i#um  equilibri
y equilibrio salutar gragas a esse ritmo de alternancia.”

“Za :
o pl.ﬂ’lx;(':)E DEBESSE, Les étapes de I'éducation, P. U. F., 32

BIBLIOGRAFIA

SMARRO istoi 6 '
‘i ,; SeuﬂU,onstmre de I'éducation dans I'Antiquité, Ed. du
o . autor mostra a dupla corrente: a primeira, em

‘;. e . . ’ s . s
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2.7. A escolha de uma carreira profissional

Sobre esse importante aspecto do desenvolvimento individual,
Ruth Strang escreveu um trabalho de real valor pratico. Alguns tre-
chos do seu “Target: Tomorrow’’ séo aqui reproduzidos por gentile-
za da autora, que ¢ especialista em orienta¢do vocacional, tendo du-
rante alguns anos lecionado Educac¢do no ‘“Teacher’s Collegg” da
“Columbia University” e passando depois para a mesma cadeira na
“University of Arizona”.

“0 que determina sua escolha vocacional? Eis algumas pergun-
tas que o ajudardo a descobrir isso:

E seguranca - um emprego estavel, com um salério compensa-
dor?
E prestigio — um emprego que outras pessoas gostariam de ter?

E interesse - trabalho que vocé aprecia fazer e no qual tem es-
tado interessado durante anos? Por exemplo, vocé pode ser uma pes-
soa que gosta de trabalhar sozinha do comego ao fim? Ou uma pes-
soa que gosta de trabalhar com outras? Ou ainda que gosta de pla-

Renda

Seguranca

Aventura

Variedade de trabalho
Trabalho rotineiro
Poucas horas

Férias longas
Oportunidade de usar a iniciativa
Oportunidade de mostrar criati-
vidade

A satisfacdo que advém de ser um
bom arteséo

Oportunidade de trabalhar sozi-
nho

Oportunidade de trabalhar com
outras pessoas

Ficar na comunidade

Trabalho féacil, leve

Trabalho ao ar livre

nejar para outros executarem?

E promocio - a oportunidade de galgar posicdes cada vez me-
llrores?

E o prazer de servir - um emprego aJudara outros md1vidUos e
fara o mundo melhor? -

E sua opinido de si préprio - o tipo de servigo que reflete o con-
ceito que vocé tem de si mesmo?

Provavelmente, todos estes fatores contribuem para que a
maioria dos jovens escolham a vocacdo. Todos sdo importantes.

Como resposta a pergunta “O que eu quero de um emprego?”,~
examine quais os itens que mais o atraem.

Condigoes agradaveis de trabalho
Companheiros interessantes
Oportunidades de aperfeigoa-
mento

Real prazer no trabalho

Lembre-se que ndo hé “emprego perfeito”. Voce tera que pesar
todos os fatores e tomar sua decisao.

Eis aqui sete regras para escolher uma vocac;ao

" @ Estude a si mesmo.

e Estude os campos de trabalho que o atraem.

® Escolha varios (a titulo de expenencxa) para os quais vocé tem
habilidade e interesse.

® Evite ocupacdes para as quais néo tem inclinagdo.

® Baseie sua escolha em viérios fatores, ndo apenas no salério ou
prestigio que ela lhe podera trazer.

©'Todos os empregos tém alguns aspectos dos quais vocé nao gosta-

rd; se um emprego tem mais coisas negativas que positivas para
voce, evite-o.

®-Examine todos os aspectos do emprego e mude sua escolha, se isso
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7.1. Consideracdes Gerais -g

Na cultura cristd a religio e a moral estdo intimamente rela-
cionadas. Ao dar a alguém conselhos para uma :onduta social me-
lhor, estamos transferindo alguns conceitos religiosos. Esses concei-
tos sdo relativos a formacdo do mundo, a existércia de Deus, a ori-
gem e 4 finalidade da vida humana, ao bem e a0 mal nas nossas re-
lagdes sociais, etc. . ,

Toda crianca aceita passivamente as explicacoes religiosas e as
normas de conduta que os pais lhe estabelecem. Ela ndo pode anali-
sar as informacdes que lhe sdo dadas ou as solucdes apresentadas
pelos pais, quando faz as’ costumneiras indagacdes acerca da criacao
das coisas.

Sabemos também que ha para a crian¢a uma identificacdo en-
tre Deus e pai. Como para ela a pessoa mais importante pelo seu
trabalho é o pai, a quem quase todos os bens do lar sdo atribuidos,



um ente superior a ele, a quem tudo devemos, deve ter muito de se-
melhante ao pai. Mas é evidente que a crianga ndo pensa nesses ter-
mos, porque ela. ndo dispge dessas. palavras para.pensar. A forma
como age-€ que nos leva a admitir que ela faz certas associagoes en-
tre Deus e pai. Ela diz que Deus é bom ou mau muitas vezes-basea-
da nos atos morais dos pais, mais precisamente do progenitor; Aliés,
esse é um dos pontos a respeito dos quais mais tém insistido os edu-
cadores religiosos. Se para o adulto Deus e pai sdo entidades distin- -
tas, para um pré-escolar muitas vezes ndo. . ... ..
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j’f 7.3. Por que a rebeldia dos jovens em relacio a religido?
Sty Como a capacidade de discernir 0 normalmente certo e o erra-

do, o bem e 0 mal, o justo e o injusto, é maior a partir dos 10 anos, ha
A ceticismo, dividas e uma espécie de rebeldia em relacdo a certos
e dogmas e costumes tradicionais, principalmente por parte dos rapa-
- zes, dado que as mocas se mostram mais acomodadas com os princi-
pios religiosos e mais cénscias de seus deveres na pratica. Mas é pre-

ciso deixarmos bem claro que os jovens geralmente ndo se rebelam

contra a religido, mas sim contra as pessoas que ministram informa-
¢0es e executam ordens dentro da organizacdo.

Também a Oposicdo em relacdo a fatos religiosos é comum no
colegial e isto nio significa perda da crenca em Deus. E inerente a
essa fase de desenvolvimento intelectual a negacdo. O adole;cente
esta comecando a ser mais dialético que metafisico e se ele quiser ter :
uma filosofia materialista necessitara de muitog estudos e isto ndo
ocorrera em pouco tempo. Daj a afirmacéo de que quando os jovens
negam alguns dogmas religiosos ndo os anima, geralmente, negar o
valor da religido, quer pelo seu aspecto filoséfico, quer pelas suas
normas morais.

As tendéncias agnésticas e ateistas comeg¢am a aparecer ben}
por volta dos 16 anos. O ceticismo é maior em relacéo a Deus e a
Biblia por volta dos 18. Mas as idéias ndo alteram muito o compor-
tamento moral dos jovens, Eles se opéem mais d forma como sdo mi-
nistrados os ensinamentos religiosos e propostas as dxscussqa dos
assuntos e menos ao valor do cristianismo como sistema ético.

-2. Por que o jovem sente necessidade da religiio?

® Porque ele esta numa fase de tensdo e Inseguranca e ela pode lhe
dar fé na vida e sentimento de seguranca. -
® Para ser feliz e bem ajustada na vida, a pessoa necessita de algu-
ma crenca religiosa ou alguma filosofia de vida (Hurlock).

rp———
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8. Pesquisas sobre crencas, opinides e atitudes a respeito de _ (R 3 - Deus, ou uma forga Strxgerior que ndo se identifica com o Deus de |
questdes religiosas., & oo ;. nossas religides, interfere na nossa vida diaria? S 1
“ (Efetuada em 1972 no Instituto de Educacéo Experimental de : : = : FC FJ MJ -
Jundiai, SP(*), e no Instituto Estadual de Educacdo “Carlos Go- $ 3 Slm 86,4 ........ 74,7 ....... . 64,0
mes”, de Campinas, SP (**); Jundiai,134 mocas de 15 a 20 anos, 5 . nao 13,6 ........ 25,3 .coeuene 36,0
idade média 17,6, estudantes do periodo noturno; e 73 rapazes, tam- 5 4 —A crenga em Deus é indispensével para uma vida feliz?
bém de 15 a 20 anos, idade média de 17,2, todos estudantes do perio- “§ FC FJ ......... 6MJ
do noturno. Campinas: 191 alunas, de 15 a 20 anos, idade média de =7 sifn » . 90,6 ........ 82,0 ........ 67,0
18, estudantes do perido diurno.) & N8O seeereeeceeneectesaenreesnesneaessensesesnnns 94 ... 18,0 ........ 33,0
Mocas de Campinas e Jundiai e rapazes de Jundiai; dados per- = 5 -Davidas a respeito de conceitos, principios e normas religiosas
. centuais &% surgiram em virtude de seus estudos cientificos?
(FC = feminino Campinas; FJ = Feminino J undiai; e MJ = Mascu- e FC FJ ' MJ
lino Jundiai.) ”: sim T ——— | } ) RS 45,6 ........ 33,0
1 - Creio em Deus da forma como aprendi a crer Nele em minha re. i NAO weeeeretceettenereesecneenssesesensessesesnnn. 50,9 ........ 54,4 ........ 67,0
ligido. = 6 - Acho que com a morte acaba nossa vida na Terra, embora do
FC=89 FJ =162 MJ=1738 ke ponto de vista cultural possamos ser lembrados durante anos por
Creio numa forga sobrenatural que governa o universo e que nao ;;;‘ aquilo que fizemos de bom ou de mal.
se identifica com o Deus de nossas religiges. s -FC =300 FI=277 MJ=466
FC=11 FJ=238 MJ =249 ‘A morte é apenas uma passagem de estado. A alma se desliga do
Néo creio em Deus:nem numa forca superior que governaria o COrpo e segue outra vida no além. ‘
universo. : FC=1700 FJ=1723 MJ = 53,4
FC=0 FJ=0 MJ=13 7~ Vocé é a favor do énsino de religido? (Mais que uma indicacio ,
2 - Areligido que vocé segue é a dos seus pais e nela vocé foi educado - era permitido.) - Porcentagem de indica¢Ges em rela¢do ao nu- 3
[ sem imposi¢ées dos mesmos. : mero de alunos. -
FC = 76,5 FJ = 69,2 MJ = 50 FC FJ MJ P
Foi-lhe imposta por seus pais.

FC=22 Fi=15 MJ= 7,3 n=191 n=134 n=73
Fpi é§colhida por vocé sem que seus pais tivessem uma influén- 6 lar. 100 o D6 46,0
?é iufat% eni‘juf chlh?{u 28 1 no templo religioso 2939 oo 86,5 ........ 60,2
" Fol escolbittn s vors poriatlad. : es na escola publica ... 45,7 ool 34,3 ... 23,2
oi escolhida por vocé por influéncia de amigos de infancia e/ou ‘bl o 97 65
adolescéncia_ €m praca publica.........eeeun....... i gl avesusss 19,1
FC=12 Fl=15 MI=73 8 em obras artisticas .. 185 091 ;

Outros motivos o lévaram a escolha.
FC=65 FJ=30 MJ= 7.3

industriais, constituindo-se num dos mais mportantes municipios pauhistas pela swra
producao industrial. Jundiai possuia, em 1972, 217 escolas de 1° grau, 14 de 2° e &-de

ensino superior; tinha 8 bibliotecas, 5 livrarias, 8 tipografias. 3 jornais, 2 estagoes de
radio, 2 editoras, 7 cinemas, 1 museu e 38 associacgoes culturais-espdrtivas.

(**) Dados sobre Campinas: item 4 do cap. V.
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9. Por que a religiao?

“A motivacido no que diz respeito & religido, como no patriotis-
mo, no amor e na amizade, est4 baseada mais no sentimento e na
emoc¢ao que em consideracoes logicas.” ... “A religido parece satisfa-
zer necessidades que nido podem ser integralmente satisfeitas em
nenhuma outra parte da sociedade. Estas necessidades sao0 prova-
velmente melhor expressadas pelo desejo de aprovacio, reconheci-
mento e resposta de um ser superior a0 homem, e pelo sentimento
de identificagdo com aqueles principios e ideais que conduzem a
pessoa, com amor e dignidade, para dentro da sociedade religiosa”
(Dewey e Humber).

Conforme dizem Dewey e Humber, a humanidade sintetizou
em Deus aqueles valores que sdo para o religioso os de maior devo-
¢80. Na literatura religiosa, Deus sintetiza e simboliza os valores su-
premos na vida e na morte.

Os ideais e valores adquiridos pelo individuo inicialmente no
seio da familia, onde ele é educado, formam a parte mais significati-
va da sua consciéncia moral, que o acompanha através da existén-
cia. Com exce¢do dos casos patolégicos, com a experiéncia e novas
compreensoes, o essencial dessa consciéncia religiosa se modifica
gradativamente. ' '

A respeito do culto religioso, podemos dizer que ele é um meio
que a pessoa tem de reafirmar sua lealdade aos valores e principios
que acredita serem bésicos para a vida harmoniosa, enquanto ob-
tém, com a pratica coletiva, o sentimento de ‘seguranca e, para al-
guns, o reforgo do sentimento de culpa(*).

Um dos valores da boa educacdo é que ela podera permitir aos
jovens expressarem julgamentos e terem atitudes menos estereoti-
padas e mais proprias de cada um, mais auténticas e baseadas
sobretudo no proprio entendimento da realidade, de si mesmos e da
religido a qual pertencem.

i

(*) Segundo Adler, o sentimento de culpa é inculcado pelos pais. Eles agem de modo que
a crianca, logo nos seus primeiros anos de vida, se veja como um ser INtruso, que atra-
palha a vida familiar.Como ela esta quase sempre sendo acusada de fazer coisas que
nao devia, introjeta um sentimento de culpa que respondera, na idade adulta, por at-

tudes e comportamentos de sujeicdo. Como partes integrantes da personalidade, essa“

necessidade e esses habitos precisam ser reforcados de tempo em tempo, a fim de que
se)a mantida a integridade da personalidade. Aceitar culpas e desvalorizar-se, desme-
recer-se, diminuir-se, sio formas de o individuo reforgar o seu proprio comportamen-
to.

[




%
~
-
s
.
¥
5
&
4
A
]
2.
»
=
g
o
A
£x
?
3
‘3
*
-
?

ONA AN N w5

5 b e

e e Y e T Ry

IV - DESENVOLVIMENTO SEXUAL
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1. Caracteres sexuais primarios e secunddrios

0 desenyolvimento sexual é bem perceptivel por causa-de uma
série de modificagoes anatomo-fisioldgicas que ocorrem na puberda-

de t: estdo na dependéncia sobretudo das gldndulas enddcrinas e
miQracoc -

o 4 h s v

_ . Os caracteres primsdrios dizem respeito aos 6rgaos reproduto-

27 res do homem e da mulher. Os 6rgdos masculinos séo os testiculos,

° no escroto, constituidos de canais seminiferos, onde se encontram as

células germinativas em diferentes estégios de evolugao e que gerao,

posteriormente, espermatozdides. Entre os canais seminiferos en-

contram-se as células endécrinas intersticiais, ou de Leydig, sobre
as quais trataremos mais adiante. Os espermatozoides secretados
=~ pelos testiculos, durante as relacoes sexuais, passam a0 meio exte-
rior através do epididimo, canal deferente e uretra, recebendo antes
o liquide amarelado secretado pelas vesiculas seminais e o secretado
pela prostata (duas gldndulas enroladas em forma espiral e situadas
entre a parte inferior da bexiga e o reto). Na uretra se juntam secre-
¢oes das vesiculas, da prostata e das glandulas uretrais. E & expul-
sdo dos liquidos e dos espermatozdides damos o nome de ejaculacgéo.
+ " Na ejaculagéo do adulto, mais ou menos 200 milhoes de espermato-
%% z6ides buscam o 6vulo (célula germinativa) nas trompas de Falépio,
g no aparelho reprodutor da mulher, mas apenas um espermatozoide
fc  ge une ao 6vulo, formando o ovo.

£ '~ Quanto as células intersticiais dos testiculos, aquelas que se en-
it contram nos espacos entre os tubos seminiferos, elas produzem o0s

o

£ horménios -androsterona e testosterona, que desenvolvem os 6rgéos

‘.

" sexuais, determinam os earacteres secundirios masculinos e res-

" pondem pelo impulso sexual. Estas células produzem hormonios

#%° porque sofrem a agdo dos gonadotroficos secretados pelo lobo ante-

%3 'rior-da hipofise.

55 As glandulas reprodutoras femininas séo 08 ovérios, que pos-

suem milhares de vulos (desde o nascimento da pessoa) e secretam

horménios. Mensalmente, regra geral, um 6vulo amadurece num

" dos dois ovérios e ¢ expelido para uma das duas trompas de Falopio

2 (na realidade a trompa suga o 6vulo), chegando até o utero. Se for

N ’ . ’ 7 . , . .
==~ fecundado, ai elé permanecera; caso contraro, sera expelido junta-

“¢7~ - mente com o liquido menstrual. Como ocorre com 08 testiculos, os

, i ovérios também tém suas funcoes dependentes da a¢do dos hormo-
nios gonadotréficos do lobo anterior da hipofise.

No ovario, durante a evolugéo dos évulos, um grupo de células
forma uma cavidade cheia de liquido, a qual recebe o nome de toli-
4% culo de Graaf. Uma vez expulso o 6vulo, o local por ele ocupado é
4% preenchido por um liquido amarelo, recebendo entéo o nome de cor-
%5 po amarelo. Este corpo, como o liquido folicular, desempenha fun-
=+ ¢Ges endécrinas. O foliculo produz o estrogénio, que desenvolve o0s
Lérgdos sexuais femininos, responde pela existéncia dos caracteres



